Schulinterner Lehrplan flr die gymnasiale Oberstufe
— EinfuUhrungsphase (EPh) am Stadtischen Gymna-
sium Koln-Deutz

Latein
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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das stédtische Gymnasium KdéIn-Deutz ist ein gebundenes Ganztagsgymnasium.
Insgesamt besuchen ca. 850 Schiilerinnen und Schiler die drei- bzw. vierzlgige
Schule, in der gymnasialen Oberstufe sind durchschnittlich ca. 110 Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer je Jahrgang zu verzeichnen. Dabei werden ca. 20 Schilerin-
nen und Schiler aus Schulen der Sekundarstufe | in die gymnasiale Oberstufe
aufgenommen.

Latein wird als zweite Fremdsprache neben Franzdsisch in Klasse 6 angeboten
und bis zur EPh fortgefahrt.

Insgesamt umfasst die Fachkonferenz Latein vier Lehrkréfte, von denen alle vier
die Fakultas fir Latein in der Sekundarstufe | und Il besitzen. Um die Lehrkréafte
bei der Unterrichtsplanung zu unterstitzen, stehen ausgearbeitete Unterrichtsrei-
hen und Materialien, die zu friheren Unterrichtsprojekten angefertigt und gesam-
melt worden sind, sowie von Schulbuchverlagen zur Verfigung.

2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan deckt die im
Kernlehrplan angefihrten Kompetenzen ab.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1) wird die fir alle Lehrerin-
nen und Lehrer geméaB Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Un-
terrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient dazu, den Lehrkraften
einen schnellen Uberblick Gber die Zuordnung der Unterrichsvorhaben sowie den
im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und inhaltlichen Schwer-
punkten zu verschaffen. Um Klarheit fiir die Lehrkréafte herzustellen und die Uber-
sichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Kategorie ,Kompetenzen“ an dieser
Stelle die Ubergeordneten Text-, Sprach und Kulturkompetenzen ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe Orientierungsgréi3e, die nach
Bedarf Gber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum flr Vertiefungen,
besondere Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im
Rahmen dieses Hauscurriculums nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit ver-
plant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorha-
ben* zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards, auch beim Wechsel von Schi-
lerinnen und Schilern in andere Lerngruppen oder beim Wechsel von Lehrkréften,
fir alle Mitglieder der Fachkonferenz verbindlich ist, besitzt die exemplarische
Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.2) empfehlenden




Charakter ohne Bindekraft. Referendarinnen und Referendaren sowie neuen Kol-
leginnen und Kollegen dienen letztere vor allem zur standardbezogenen Orientie-
rung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von unterrichtsbezogenen
fachgruppeninternen Absprachen / Anregungen zu didaktisch-methodischen Zu-
gangen, fachertbergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und -orten sowie vor-
gesehenen Leistungsiberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis
2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehenswei-
sen bezlglich der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der pada-
gogischen Freiheit der Lehrkrafte jederzeit mdglich und im Hinblick auf die jeweili-
ge Lerngruppe erwinscht. Auch die in den konkretisierten Unterrichtsvorhaben
aufgefiihrten Literaturempfehlungen stellen eine optionale Auswahl an méglicher
Sekundarliteratur dar. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen
der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben alle Sprach-, Text-, Kulturkompetenzen
des Kernlehrplans Bertcksichtigung finden.

Beispielhafte Erlauterung der konkreten fachspezifischen Entscheidungen
zu Kompetenzen, Inhalten und Abfolge der Unterrichtsvorhaben

Unter Beachtung der geltenden Vorgaben flr Abschlussprifungen und des Frei-
raums far schuilerorientierte Unterrichtsvorhaben nutzt die Fachkonferenz ihren
Gestaltungsraum fur die lerngruppenadaquate Umsetzung und Konkretisierung
aufeinander abgestimmter Unterrichtsvorhaben, um den Schiilerinnen und Schi-
lern auch einen Uberblick Uber unterschiedliche Genera der lateinischen Literatur
(Historiographie, Rhetorik, Epos, Philosophie) zu vermitteln.

Die inhaltliche Erarbeitung in den Grundkursen der Eph orientiert sich aus dem
Zusammenspiel zu vermitteInder Kompetenzen an geeigneten Inhaltsfeldern. Dem
steht nicht entgegen, dass in einem Unterrichtsvorhaben Texte unterschiedlicher
Autoren oder unterschiedlicher Werke eines Autors erarbeitet werden kénnen.

Das Inhaltsfeld Welterfahrung und menschliche Existenz ermdglicht den Schile-
rinnen und Schuilern Uber ausgewéhlte Textstellen aus Ovids Metamorphosen und
den Briefen des Plinius ein erstes Bekanntwerden mit zentralen Fragen der anti-
ken Literatur und ihrer Rezeption. In steigender Progression im sprachlichen wird
spiralcurricular anschlieBend auf das Inhaltsfeld mit der Auseinandersetzung von
Verteidigungsreden Ciceros auf das Inhaltsfeld Rede und Rhetorik zurtickgegrif-
fen. Zugleich flihrt das Unterrichtsvorhaben auch in die Inhaltsfelder Staat und
Gesellschaft und Rémische Geschichte und Politik ein.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben — Fortgefiihrte Fremdsprache — EPh, Gk

Hinweis: Thema, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz des Stadtischen Gymnasiums
K&In-Deutz verbindlich vereinbart. In allen anderen Bereichen sind Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der
Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben méglich. Dartber hinaus enthalt dieser schulinterne Lehrplan in den Kapiteln 2.3 bis 2.5
Ubergreifende sowie z.T. auch jahrgangsbezogene Absprachen zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, zur Leistungsbe-
wertung und zur Leistungsrickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf kébnnen solche Absprachen auch vorhabenbezogen vor-

genommen werden.

EinfiUhrungsphase

Unterrichtsvorhaben |:

Thema: Ein Konsul macht Ernst! — Cicero als "Retter des Vaterlands"
(pater patriae)?
Cicero, Catilinaria

Kompetenzen:
Die Schilerinnen und Schiler kénnen...
Textkompetenz

e anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begriin-
dete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,

e textaddquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik
dekodieren,

e Texte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf In-
halt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische Gestal-
tung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und
Funktion nachweisen,

e typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispie-
len deren Funktion erldutern,

Sprachkompetenz
e auf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmoglichkei-

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Ereignisse, Gestalten und Alltag in der rémischen Kaiserzeit —
widergespiegelt in den Briefen Plinius des Jingeren
Kompetenzen:
Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen...
Textkompetenz
e anhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begriin-
dete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,
e sprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstindnis
in einer Ubersetzung dokumentieren,
e typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispie-
len deren Funktion erldutern,
e Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die
Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erldutern,

Sprachkompetenz
e sinnstiftend und unter Beachtung der Quantitéiten lesen,
e kontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und
grammatische FEigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen Worter-
buchs ermitteln.

Kulturkompetenz
e die gesicherten und strukturierten Kenntnisse fiir die ErschlieBung und
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ten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der Struk-
tur und des Stils erweitern,

e ihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen
bekannter Methoden erweitern und sichern,

Kulturkompetenz
e themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur und Geschichte sachge-
recht und strukturiert darstellen,
¢ Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen Antike und Gegenwart
darstellen und deren Bedeutung vor dem Hintergrund kultureller Ent-
wicklungen in Europa beschreiben.

Inhaltsfelder:
Rémische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Funktion und Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum
+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart

+ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefinhl

Zeitbedarf: 12 - 15 Std. (a 60 Minuten)

Interpretation anwenden,
e im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Problemen
wertend Stellung nehmen.

Inhaltsfelder:
Welterfahrung und menschliche Existenz
Romisches Philosophieren

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefiihl

Zeitbedarf: 20 Std. (a 60 Minuten)

Unterrichtsvorhaben llI:

Thema: "Di, adspirate meis coeptis” - géttliches Wirken zwischen
Inspiration und Sanktionierung menschlichen Verhaltens
Ovid, Metamorphosen

Kompetenzen:
Die Schulerinnen und Schuler konnen...
Textkompetenz
e typische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispie-
len deren Funktion erldutern,
e cinen Primirtext mit ausgewihlten Rezeptionsdokumenten vergleichen




und die Art und Weise der Rezeption erldutern,

Sprachkompetenz

e sinnstiftend und unter Beachtung der Quantititen lesen,

e die Fachterminologie korrekt anwenden,

e iiberwiegend selbststindig die Form und Funktion lektiirespezifischer
Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer System-
grammatik) erschliefen und auf dieser Grundlage komplexe Satzstruk-
turen analysieren,

e kontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und
grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines zweisprachigen Worter-
buchs ermitteln,

Kulturkompetenz
e themenbezogen Kenntnisse der antiken Kultur sachgerecht und struktu-
riert darstellen,
e im Sinne der historischen Kommunikation zu Fragen und Problemen
wertend Stellung nehmen.

Inhaltsfelder:

Welterfahrung und menschliche Existenz

Rémische Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:

+ Erfahrung der Lebenswirklichkeit und Lebensgefuhl

¢ Deutung von Mensch und Welt

+ Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart
+ Ausgewahlte Beispiele der Rezeption

Zeitbedarf: ca. 35 Std. (a 60 Min)

Summe Einfiihrungsphase — GRUNDKURS: 70 Stunden (4 60 Minuten)




EinfUhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefiihrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben |

Thema: Ein Konsul macht Ernst! - Cicero als "Retter des Vaterlands" (pater patriae)?
Textgrundlage: Cicero, Catilinaria | 17-19; 27b-28; IV 4,7; 5,9-10; 11,23

Inhaltsfelder:
Rémische Rede und Rhetorik
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

Funktion und Bedeutung der Rede im &ffentlichen Raum
Erfahrung von Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

Zeitbedarf: 12- 15 Std. (4 60 Min)

Ubergeordnete Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
Textkompetenz:

eanhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begriindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,
etextadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

esprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstandnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

e Texte unter Beachtung der Quantitaten, der sinntragenden Wérter und Wortblécke als Nachweis ihres Textverstandnisses vortragen,

eTexte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische
Gestaltung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

etypische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

eTexte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit
erlautern,




ezu den Aussagen der Texte begrindet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

esinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

edie Fachterminologie korrekt anwenden,

eauf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmdglichkeiten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der

Struktur und des Stils erweitern.

e lberwiegend selbststéandig die Form und Funktion lektlrespezifischer Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit Hilfe einer
Systemgrammatik) erschlieBen und auf dieser Grundlage komplexe Satzstrukturen analysieren,

eihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen bekannter Methoden erweitern und sichern,

ekontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines
zweisprachigen Worterbuchs ermitteln.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenzen

Konkretisierte Kompetenzerwartungen

Vorhabenbezogene Absprachen/ Anregungen

1. Sequenz: Cicero als "erster Diener des
Staates”

Einordnung der vierten Catilinaria in den historisch-
politischen Kontext

Cicero als "pater patriae" - "Die erste Blrgerpflicht
ist, seinem Vaterlande zu dienen. Ich habe sie in
allen verschiedenen Lagen meines Lebens zu
erfillen gesucht. Als Trager der héchsten
Staatsgewalt hatte ich die Gelegenheit und die
Mittel, mich meinen Mitbirgern nltzlich zu
erweisen ..." (Friedrich Il.)

Cicero und das Ideal des "orator sapiens"

= Arten der antiken Rede, Elemente des Aufbaus
und Gestaltungsmittel erlautern,

= auf der Grundlage eines
Kommunikationsmodells eine Rede in ihrem
situativen bzw. historischen Kontext
analysieren,

= die Subjektivitdit der Wahrnehmung rémischer
Lebenswirklichkeit und das daraus
resultierende Lebensgefihl herausarbeiten,

= die Einflussnahme (persuadere) in der Politik
oder vor Gericht als zentrale Funktion der Rede
kontextbezogen erlautern und ihre Bedeutung
fir das politische Leben in Rom erklaren,

= Schilerreferate (im Sinne der Binnendifferenzierung):
Uberblick Uber den Inhalt der Catilinaria I-11I




2. Sequenz: Die Rede als Instrument der|® die in den Texten zum Ausdruck kommende | = realienkundlicher Exkurs: Amter- und Machtkontrolle -
Meinungsbildung Welt- und Lebensauffassung mit ihrer eigenen Konsulat, Senat, senatus consultum  ultimum
Lebenswirklichkeit  vergleichen und dazu (Sachbuch- oder Internetrecherche)

= Ciceros Wertung der Senatsantrage von Caesar wertend Stellung nehmen. = Schillerreferat (im Sinne der Binnendifferenzierung):
und Cato: Amphibolie von Grausamkeit und Milde Charakterisierung Ciceros bei Sallust

= Ciceros Appell an den Senat und dessen Intention

= Verbindung von Politik und Moral: Amtsausibung
des Konsuls Cicero - Dienst nach Vorschrift oder
Besinnung auf "das wahrhaft Gute"?

= Problematik von Recht und Gerechtigkeit -
Vollstreckung des senatus consultum ultimum

= Vergleich mit Sallusts Darstellung von Ciceros
GegenmalBnahmen

Leistungsbewertung:
o Arbeitsteilige Kurzvortrage zu der rémischen Magistratur
o Klausuren und weitere Uberpriifungsformen vgl. KLP Kap. 3 (u.a. produktionsorientierte Verfahren)

Sekundarliteratur (in Auswahl):
»H.-J. Gllcklich (2005): Sallusts "Catilinae Coniuratio” im Unterricht, in: H.-J. Gllcklich (Hrsg.), Consilia 20. Kommentare flr den

Unterricht, Géttingen 2005
»Schmal, Stephan (2001): Sallust, Hildesheim 2001
=Blichner, Karl (1982): Sallust, Heidelberg 21982

=Viktor Péschl (1969): Die Reden Caesars und Catos in Sallusts ‘Catilina’ (1969), in: Viktor Péschl, (Hrsg.), Sallust, Darmstadt 21981,
S. 360-400
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EinfUhrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefiihrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben Il

Thema: Ereignisse, Gestalten und Alltag in der rémischen Kasierzeit — widergespiegelt in den Briefen Plinius des Jingeren
Textgrundlage: Plinius, epistulae z.B. I,1 ;1,9 ; 1, 16’

Inhaltsfelder:
Welterfahrung und menschliche Existenz

Inhaltliche Schwerpunkte:

Otium und negotium

Plinius und die Jugend

Roémischer Alltag

Erfahrung der Lebenswirklichkeit und Lebensgefihl

Zeitbedarf: 35 Std. (4 60 Minuten)

Ubergeordnete Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiler kénnen
Textkompetenz:

eanhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begriindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,
etextadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

esprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstandnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

e Texte unter Beachtung der Quantitaten, sowie der sinntragenden Wérter und Wortbldcke vortragen,

eTexte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische
Gestaltung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

! An dieser Stelle kénnen von der Lehrkraft auch andere zum Thema passende Textgrundlagen gewahlt werden
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e Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlautern,

etypische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

eeinen Primartext mit ausgewahlten Rezeptionsdokumenten vergleichen und die Art und Weise der Rezeption erlautern,

ezu den Aussagen der Texte begrindet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

esinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

edie Fachterminologie korrekt anwenden,

eauf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmdglichkeiten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der

Struktur und des Stils erweitern.

eliberwiegend selbststandig die Form und Funktion lektlirespezifischer Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit
Hilfe einer Systemgrammatik) erschlieBen und auf dieser Grundlage komplexe Satzstrukturen analysieren,

eihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen bekannter Methoden erweitern und sichern,

ekontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines
zweisprachigen Worterbuchs ermitteln.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen / Anregungen

1.otium und negotium in den Briefen des
Plinus

- Arten des Briefeschreibens in der
Antike kennen lernen und mit der
heutigen Lebenswelt vergleichen

- ggf. Wochenplanarbeit
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die in den Texten zum Ausdruck
kommende Welt- und Lebensauf-
fassung mit ihrer eigenen Lebens-
wirklichkeit vergleichen und dazu
wertend Stellung nehmen.

Otium und negotium als Form der
Lebensgestaltung eines Romers
der gesellschaftlichen Oberschicht
definieren.

Individuelle Lebensgestaltung unter
dem Gesichtspunkt menschlicher
Grundkonstanten und ihrer zeitbe-
dingten Auspragungen reflektieren.

Leistungsbewertung:

e Schriftliche Ubung (Multiple-choice-Format) zu Plinius vita und opus
e Schriftliche Ubung zur Terminologie (,rhetorische Tropen und Figuren®) bzw. Stilmitteln, ggf. Anwendungsiibung im offenen Aufgabenformat (pro-

duktionsorientierte Verfahren)

e Klausuren und weitere Uberpriifungsformen vgl. KLP Kap. 3
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Einfihrungsphase EPh, Grundkurs, fortgefiihrte Fremdsprache: Unterrichtsvorhaben Il

Thema: "Di, adspirate meis coeptis" — gottliches Wirken zwischen Inspiration und Sanktionierung menschlichen Verhaltens
Textgrundlage: z.B. Ovid, Metamorphosen | 1-4; XV 871-879 (Proémium, Epilog)

Ovid, Metamorphosen VI 313-381 (Die Lykischen Bauern)

Ovid, Metamorphosen X 1-85; XI 1-84 (Orpheus und Eurydike; Tod des Orpheus)?

Inhaltsfelder:
Welterfahrung und menschliche Existenz
Rémische Rede und Rhetorik

Inhaltliche Schwerpunkte:

Erfahrung der Lebenswirklichkeit und Lebensgefuhl
Deutung von Mensch und Welt

Uberreden und Uberzeugen in Antike und Gegenwart
Ausgewdhlte Beispiele der Rezeption

Zeitbedarf: 35 Std. (4 60 Minuten)

Ubergeordnete Kompetenzen
Die Schulerinnen und Schiler kdnnen
Textkompetenz:

eanhand textsemantischer und textsyntaktischer Merkmale eine begrindete Erwartung an Inhalt und Struktur formulieren,
etextadaquat auf der Grundlage der Text-, Satz- und Wortgrammatik dekodieren,

esprachlich richtig und sinngerecht rekodieren und ihr Textverstindnis in einer Ubersetzung dokumentieren,

e Texte unter Beachtung der Quantitaten, der sinntragenden Wérter und Wortbl6cke sowie des Versmales vortragen,

eTexte anhand signifikanter immanenter Kriterien im Hinblick auf Inhalt, Aufbau, gedankliche Struktur und sprachlich-stilistische

2 An dieser Stelle kdnnen von der Lehrkraft auch andere zum Thema passende Textgrundlagen gewahlt werden.
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Gestaltung analysieren und exemplarisch den Zusammenhang von Form und Funktion nachweisen,

e Texte in ihren historisch-kulturellen Zusammenhang einordnen und die Bedeutung von Autor und Werk in ihrer Zeit erlautern,

etypische Merkmale der jeweiligen Textgattung nennen und an Beispielen deren Funktion erlautern,

eeinen Primartext mit ausgewahlten Rezeptionsdokumenten vergleichen und die Art und Weise der Rezeption erlautern,

ezu den Aussagen der Texte begrindet Stellung nehmen.

Sprachkompetenz:

esinnstiftend und unter Beachtung der Quantitaten lesen,

edie Fachterminologie korrekt anwenden,

eauf Grund ihrer sprach-kontrastiven Arbeit die Ausdrucksmdglichkeiten in der deutschen Sprache auf den Ebenen der Idiomatik, der

Struktur und des Stils erweitern.

eliberwiegend selbststandig die Form und Funktion lekturespezifischer Elemente der Morphologie und Syntax (auch mit
Hilfe einer Systemgrammatik) erschlieBen und auf dieser Grundlage komplexe Satzstrukturen analysieren,

eihren Wortschatz themen- und autorenspezifisch unter Nutzung ihnen bekannter Methoden erweitern und sichern,

ekontextbezogen unbekannte Worter, spezifische Bedeutungen und grammatische Eigenschaften mit Hilfe eines
zweisprachigen Worterbuchs ermitteln.

Vorhabenbezogene Konkretisierung

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen/ Anregungen

1. Sequenz: Von der Muse geklsst? — Ovids
Dichtungsprogramm

Das Proémium und seine Funktion

= Qvids Biographie und sein literarisches Werk

= die sprachlich-stilistische Durchformung und
metrische Gestaltung als durchgéngige Prinzi-
pien dichterischer Sprache nachweisen,

» die Subjektivitdit der Wahrnehmung rémischer
Lebenswirklichkeit und das daraus resultieren-
de Lebensgefihl herausarbeiten,

= Vergleich mit Proémien anderer Werke, z.B. Caesar,
De bello Gallico; Homer, Odyssee; Homer, llias; Sal-
lust, Coniuratio Catilinae; Ovid, Ars amatoria | 1-34 als
optionale Zusatzaufgabe flr leistungsstarke SuS (im
Sinne der Binnendifferenzierung)

= Arbeitsblatt: "Zusammenstellung programmatischer
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= programmatische Angaben eines Proémiums
= optional: Prodmienvergleich

= Prosodie und Metrik: Der daktylische Hexameter

Der Epilog und seine Funktion als Sphragis

= Funktion des Epilogs als Sphragis

= OQvid als Sprachkiinstler

= Prinzip der aemulatio: Vergleich mit Horaz, Carmen
[, 30

= Problem der fehlenden Dauerhaftigkeit der Erinne-
rung und Aktualisierung

2. Sequenz: Der Mensch - von Natur aus
boshaft?

Grundrecht auf Wasser

= carmen perpetuum/ Latonas Funktion in der Niobe-
Episode

= Exposition der Handlung

= Bittrede der Latona

= Grund- und Menschenrechte; Naturrecht vs. sozia-
les Besitzrecht

Hybris und ihre Folgen

Bosheit der Bauern und Verlust des Humanen
Agressionstheorien

Die Verfluchung der Bauern

Das Wesen der Metamorphose

Text- und Bildvergleich

3. Sequenz: Bis dass der Tod euch scheidet
— Die Macht der Liebe und die Macht der
Musik

Todeshochzeit und tragischer Tod

= Prinzip des carmen perpetuum: Funktion des
Hochzeitsgottes Hymenaeus
= Schlangensymbolik

die zustimmende, ablehnende bzw. kritische
Haltung des Textes/Autors zu seiner Zeit und
das Selbstverstandnis des Autors erlautern,
Arten der Rede, Elemente des Aufbaus und
Gestaltungsmittel erlautern,

Grundkonstanten und  Bedingtheiten  der
menschlichen Existenz identifizieren,

auf der Grundlage eines Kommunikationsmo-
dells eine Rede in ihrem situativen bzw. histori-
schen Kontext analysieren,

die Subjektivitdt der Wahrnehmung rémischer
Lebenswirklichkeit und das daraus resultieren-
de Lebensgefihl herausarbeiten,

die in den Texten zum Ausdruck kommende
Welt- und Lebensauffassung mit ihrer eigenen
Lebenswirklichkeit vergleichen und dazu wer-
tend Stellung nehmen,

das Fortwirken eines Themas oder Motivs an-
hand ausgewahlter Beispiele aus Kunst, Musik
oder Poesie erlautern.

Angaben eines Prodmiums”

Horaz, Carmen Il 30 als bilinguale Textversion
Problematisierung der fehlenden Dauerhaftigkeit mo-
derner (Archivierungs-) Medien (z.B. Flash Speicher,
optische Speichermedien, gepresste optische Spei-
chermedien, Filme aus Zelluloid, Magnetbander, ho-
lographische Speicher etc.)

Arbeitshlatt: "7||qammpncmlllmg der wir-hﬁgq’rpn rhe-

torischen Tropen und Figuren”

Exkurs zu philosophischen Wesensbestimmungen
des Menschen durch facheribergreifende Kooperati-
on mit dem Fach ,Philosophie“: Bosheit als anthropo-
logische Konstante des Menschseins (z.B. Thomas
Hobbes, De cive; Leviathan)

Schulerreferat(e) zu (modernen) Aggressionstheorien
(z.B. Sigmund Freud, Thanatos und Eros)

Methoden der Bildinterpretation: Bild-Inhalt - Bild-
Komposition - Bild-Deutung/Interpretation - Urteil/(Be-
) Wertung

Intertextualitdt: Vergleich mit Vergil, Ekloge X -
Gallus-Elegie (in bilingualer Textversion)
Schilerkurzvortrag zur homerischen Unterweltsvor-
stellung (Homer, Odyssee XI Nekyia)

[ Rainer Traub/ Annette GroBbongardt, Abschied
nehmen. Vom Umgang mit dem Sterben, in : Spiegel
Wissen 4/ 2012; Conny Neumann, Gefangen in der
Einsamkeit, in: Spiegel Wissen 1/2011]

optionale Schulerreferate (im Sinne der Binnendiffe-
renzierung): Seelenauffassungen bei Homer und Pla-
ton bzw. christliche Seelenauffassung
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Der Unterweltsgang des Orpheus

"Hic est nostri contemptor" — Orpheus, der Frau-
enverédchter

Frage nach Gerechtigkeit des Todeszeitpunkts

antike Unterweltsvorstellung(en)

Rede des Orpheus vor den Goéttern der Unterwelt
und deren Wirkung

Der Rlckweg aus der Unterwelt

Griinde fir Ubertretung des géttlichen Verbots: Die
innere, psychische Disposition des Orpheus
Rezeption und Tradition; motivgeschichtlicher Ver-
gleich

Psychologie der Trauer: Trauerarbeit des Orpheus
Gegensatz zwischen dionysisch-bacchantischer
und apollinisch-rationaler Geisteshaltung

Der Tod des Orpheus

antike Seelenauffassung(en)

Leistungsbewertung:

Schriftliche Ubung (Multiple-choice-Format) zu Ovids vita und opus

metrische Analyse hexametrischer Verse

Schriftliche Ubung zur Terminologie (,rhetorische Tropen und Figuren®) bzw. Stilmitteln, ggf. Anwendungsiibung im offenen Aufgabenformat (pro-
duktionsorientierte Verfahren)

Deklamationstibung: mindlicher Lesevortrag der Rede des Orpheus vor den Géttern der Unterwelt

Abfassen eines inneren Monologs: Beschreibung des Rickweges und des Momentes des Sich-Umdrehens aus der Sicht des Orpheus bzw. der
Eurydike

Klausuren und weitere Uberpriifungsformen vgl. KLP Kap. 3

Sekundarliteratur (in Auswahl):

= Déring, Joérg (1996): Ovids Orpheus, Stroemfeld-Verlag, Basel/Frankfurt 1996
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Glaesser, Roland (1995):Orpheus als Redner, in: AU 3 (1995), S. 26-40

Hennebdhl, Rudolf (2004): Daphne - Narcissus - Pygmalion. Liebe im Spiegel von Leidenschaft und lllusion in Ovids Metamorphosen,
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Maier, Friedrich (1988): Wie halten wir es mit den antiken Géttern? - Ovids ,Lykische Bauern® als Unterrichtsmodell, in: Friedrich
Maier (Hrsg.), Auxilia, Bd. 18, S. 53-85, Bamberg 1988

Maier, Friedrich (1988): Orpheus und Eurydike - ein "untberwindlicher" Mythos. Eine Unterrichtseinheit in der Ovid-Lektlre, Maier,
Friedrich, Lateinunterricht zwischen Tradition und Fortschritt, Bd. 3 Zur Praxis des Lektlreunterrichts, Bamberg 11988, S. 166-193



2.3 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen

Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berticksichtigung des Schulpro-
gramms hat die Fachkonferenz Latein die folgenden fachmethodischen und fachdi-
daktischen Grundséatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die
Grundsatze 1 bis 14 auf fachertbergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der
Qualitédtsanalyse sind, die Grundsatze 15 bis 22 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsétze:

—_ -
AOWON—

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und be-
stimmen die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungs-
vermdgen der Schiler/innen.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.

Medien und Arbeitsmittel sind schilernah gewahlt.

Die Schiiler/innen erreichen einen Lernzuwachs.

Der Unterricht férdert eine aktive Teilnahme der Schiler/innen.

Der Unterricht férdert die Zusammenarbeit zwischen den Schilern/innen und
bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Lésungen.

Der Unterricht berlcksichtigt die individuellen Lernwege der einzelnen Schi-
ler/innen.

Die Schuler/innen erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden
dabei unterstitzt.

Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenar-
beit.

Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fir Unterrichtszwecke genutzt.

Es herrscht ein positives padagogisches Klima im Unterricht.

Fachliche Grundsétze:

15.)

16.)

21))

22)

Der Unterricht unterliegt der Wissenschaftsorientierung und ist dementspre-
chend eng verzahnt mit seinen Bezugswissenschaften.

Der Unterricht férdert vernetzendes Denken und sollte deshalb phasenweise
fachertbergreifend angelegt sein.

Der Unterricht ist schiilerorientiert und knlpft an die Konzepte, Interessen und
Erfahrungen der Adressaten an.

Der Unterricht ist problemorientiert und soll von realen Problemen ausgehen.
Der Unterricht folgt dem Prinzip der Exemplarizitat und soll ermdglichen, Struk-
turen und GesetzmaBigkeiten in den ausgewahlten Problemen zu erkennen.
Der Unterricht ist anschaulich sowie gegenwarts- und zukunftsorientiert und
gewinnt dadurch fir die Schilerinnen und Schuler an Bedeutsamkeit ("quid ad
nos?").

Der Unterricht beinhaltet Phasen handlungsorientierten Arbeitens, d.h. er bie-
tet ebenso die Gelegenheit zu produkts- und projektorientierten Unterrichts-
vorhaben wie zu szenischem Interpretieren und zum Transfer Ubersetzter la-
teinischer Texte in andere literarische Genera.

Der Unterricht bezieht sowohl inner- als auch auBerschulische Lernorte ein.
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2.4 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrick-
meldung

Hinweis: Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als auch
die Vergleichbarkeit von Leistungen sind das Ziel, innerhalb der gegebenen
Freirdume Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung zu
treffen.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, §§13 - 16 der APO-GOSt sowie Kapitel
3 des Kernlehrplans Latein fir die gymnasiale Oberstufe hat die Fachkonfe-
renz im Einklang mit dem entsprechenden schulbezogenen Konzept die
nachfolgenden Grundsatze zur Leistungsbewertung und Leistungsrickmel-
dung beschlossen. Die nachfolgenden Absprachen / Anregungen stellen die
Minimalanforderungen an das lerngruppentbergreifende gemeinsame Han-
deln der Fachgruppenmitglieder dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe
kommen erganzend weitere der in den Folgeabschnitten genannten Instru-
mente der LeistungsUberprifung zum Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1.) Alle Schuilerinnen und Schiler nehmen in der Einflhrungsphase die
metrische Analyse eines poetischen Textes vor und ermitteln die kon-
krete Funktion stilistischer Mittel in ihrer jeweiligen Verwendung.

Empfohlene Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung
e Arbeitsmappe

e Schriftliche Ubung

e Lernerfolgstberprifung

[ ]

Sonstige Mitarbeit

Die wichtigste Grundlage fir die Beurteilung einer Schilerin oder eines
Schilers im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit’ bilden die Qualitat und
Kontinuitat seiner bzw. ihrer mindlichen Mitarbeit im Unterricht. Grundlage
sind ferner Protokolle, Referate, Prasentationen, Formen produktorientierter
Verfahren (auch szenische Interpretation, kreative Schreibaufgabe, bildlich-
kinstlerische Umsetzung, Portfolio etc.), Lesevortrag.
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Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien flr die Leistungen der Schilerinnen und Schiler
mussen ihnen transparent und klar sein. Die folgenden allgemeinen Krite-
rien gelten sowohl fur die mindlichen als auch fur die schriftlichen For-
men:

e Qualitat der Beitrage

e Kontinuitat der Beitrage

Besonderes Augenmerk ist dabei auf Folgendes zu legen:
sachliche Richtigkeit
angemessene Verwendung der Fachsprache
Darstellungskompetenz
Komplexitat/Grad der Abstraktion
Selbststandigkeit im Arbeitsprozess
Einhaltung gesetzter Fristen
Prazision
Differenziertheit der Reflexion
Bei Gruppenarbeiten
- Einbringen in die Arbeit der Gruppe
- Durchfiihrung fachlicher Arbeitsanteile
o Bei Projekten
- Selbststandige Themenfindung
- Dokumentation des Arbeitsprozesses
- Grad der Selbststéandigkeit
- Qualitat des Produktes
- Reflexion des eigenen Handelns
- Kooperation mit dem Lehrenden / Aufnahme von Beratung

Grundsdtze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in mundlicher und schriftlicher Form.

e |Intervalle
Quartalsfeedback oder als Ergénzung zu einer schriftlichen Uber-
prafung
regelmaBiger Einsatz von Evaluations- und Diagnosebdgen

e Formen
Elternsprechtag/Schilersprechtag; Schilergesprach, Diagnosebd-
gen
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2.5 Lehr- und Lernmittel

Worterbuch
Textausgaben

Systemgrammatik

Vgl. die zugelassenen Lernmittel fur Latein:

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale_
Oberstufe.html
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3 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroRe dar, sondern ist als ,lebendes Dokument® zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Uberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz
(als professionelle Lerngemeinschaft) tragt durch diesen Prozess zur Qualitadtsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung
des Faches bei.

Prozess: Der Prifmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der
Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instru-
ment einer solchen Bilanzierung genutzt.

Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer Bis wann
Auffalligkeiten Konsequenzen/ (Verantwortlich) (Zeitrahmen)
Perspektivplanung
Funktionen
Fachvorsitz

Stellvertreter

Sonstige Funktionen
(im Rahmen der schulprogrammatischen facherlbergreifen-
den Schwerpunkte)

Ressourcen

personell | Fachlehrer/in
Lerngruppen
LerngruppengréiBe
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raumlich

Fachraum

Raum flr Fachteamarb.

Lehrwerke

materiell/
sachlich | Fachzeitschriften
zeitlich Abstande Fachteamar-

beit

Dauer Fachteamarbeit

Unterrichtsvorhaben

Leistungsbewertung
/Einzelinstrumente

Leistungsbewertung/Grundsatze

sonstige Leistungen

Arbeitsschwerpunkt(e) SE
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fachintern

- kurzfristig (Halbjahr)

- mittelfristig (Schuljahr)

- langfristig

fachubergreifend

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fortbildung

Fachspezifischer Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig

Fachiibergreifender Bedarf

- kurzfristig

- mittelfristig

- langfristig
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